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• Une démarche curriculaire

Des principesDes principes

• Une démarche curriculaire

• Une prise en compte de l’environnement culturel de l’enfant 

• Des programmes synthétiques, explicites et compréhensibles 
par tous

• Une prise en compte de l’état de la recherche

• Des contenus adaptés à tous

• Des aides pour une programmation possible• Des aides pour une programmation possible

• Des espaces d’initiatives et de responsabilités

• Une mission d’instruction et d’éducation 
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Comment définiriez-vous 

la pédagogie insufflée la pédagogie insufflée 

par les verbes des 

programmes de 2015?

A
nn

e 
G

A
S

S
E

R
A

nn
e 

G
A

S
S

E
R

--
IE

N
 B

as
IE

N
 B

as
--R

hi
n

R
hi

n



Verbes d’action 2015 2008

Apprendre 18 26

Découvrir 19 9

Explorer 10 0

Développer 13 5Développer 13 5

Comprendre 42 16

Construire 20 3

Utiliser 21 5

Réaliser 10 1

Jouer/apprendre en jouant 5/5 0Jouer/apprendre en jouant 5/5 0

jeu 14 0

Réfléchir 9 1

Progressivement 27 16
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LaLa formationformation dispenséedispensée dansdans lesles classesclasses enfantinesenfantines etet lesles écolesécoles
maternellesmaternelles favorisefavorise l'éveill'éveil dede lala personnalitépersonnalité desdes enfants,enfants, stimulestimule

La nouvelle carte d’identité  de l’école maternelle         La nouvelle carte d’identité  de l’école maternelle         
Code de l’éducation, article L321Code de l’éducation, article L321--22

maternellesmaternelles favorisefavorise l'éveill'éveil dede lala personnalitépersonnalité desdes enfants,enfants, stimulestimule
leurleur développementdéveloppement sensoriel,sensoriel, moteur,moteur, cognitifcognitif etet social,social, développedéveloppe
l'estimel'estime dede soisoi etet desdes autresautres etet concourtconcourt àà leurleur épanouissementépanouissement
affectifaffectif.. CetteCette formationformation s'attaches'attache àà développerdévelopper chezchez chaquechaque enfantenfant
l'enviel'envie etet lele plaisirplaisir d'apprendred'apprendre afinafin dede luilui permettrepermettre progressivementprogressivement
dede devenirdevenir élèveélève..

ElleElle estest adaptéeadaptée auxaux besoinsbesoins desdes élèvesélèves enen situationsituation dede handicaphandicap pourpour permettrepermettre
leurleur scolarisationscolarisation.. ElleElle tendtend àà prévenirprévenir desdes difficultésdifficultés scolaires,scolaires, àà dépisterdépister lesles
handicapshandicaps etet àà compensercompenser lesles inégalitésinégalités.. LaLa missionmission éducativeéducative dede l'écolel'école maternellematernelle
comportecomporte uneune premièrepremière approcheapproche desdes outilsoutils dede basebase dede lala connaissance,connaissance, prépareprépare lesles
enfantsenfants auxaux apprentissagesapprentissages fondamentauxfondamentaux dispensésdispensés àà l'écolel'école élémentaireélémentaire etet leurleur
apprendapprend lesles principesprincipes dede lala vievie enen sociétésociété.. ((……))
VV..Bouysse,Bouysse, IGENIGEN
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Missions maintenues
� Soutien au développement, dans une conception 

explicitement élargie.explicitement élargie.
� Prévention des difficultés ; intervention en cas de 

handicaps (alerte, prise en charge).
� Préparation aux apprentissages systématiques et 

structurés ultérieurs ; « devenir élève ».

Nouveautés 
Approche équilibrée qui vise à résoudre des tensions 

6

� Approche équilibrée qui vise à résoudre des tensions 
antérieures entre une « école du laisser grandir » et une 
« école primarisée ».

� Vision positive de l’enfant.

A
nn

e 
G

A
S

S
E

R
A

nn
e 

G
A

S
S

E
R

--
IE

N
 B

as
IE

N
 B

as
--R

hi
n

R
hi

n



Rééquilibrage attendu : concilier deux « modèles » de 
référence souvent donnés comme antagonistes 

Une approche équilibréeUne approche équilibrée

référence souvent donnés comme antagonistes 

�Approche dite développementale, centrée sur  l’enfant, 
favorisant les apprentissages dits indirects  ou incidents.

�Interventions plus marquées de la part de l’enseignant 
animé par des intentions didactiques précises, pratiquant 
un guidage approprié pour favoriser des apprentissages un guidage approprié pour favoriser des apprentissages 
voulus et structurés. 

Premier cas, apprentissages surtout « adaptatifs ».

Objets de l’école : des apprentissages qui dépassent ce 
niveau ; liens avec la « culture scolaire ».

V.Bouysse, IGEN
7
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Trois spécificités pour l’école maternelleTrois spécificités pour l’école maternelle









5 DOMAINES D’APPRENTISSAGE

Mobiliser le langage dans toutes ses dimensions

Agir, s’exprimer, comprendre à travers l’activité physique

Agir, s’exprimer, comprendre à travers les activités artistiques

Construire les premiers outils pour structurer sa pensée

Explorer le mondeExplorer le monde
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LANGAGELANGAGELANGAGELANGAGE

5 DOMAINES5 DOMAINES

Mobiliser le 
langage dans 
toutes ses 
dimensions

Agir, s’exprimer, 
comprendre à ACTIVITES PHYSIQUESACTIVITES PHYSIQUESACTIVITES PHYSIQUESACTIVITES PHYSIQUES

ACTIVITES ARTISTIQUESACTIVITES ARTISTIQUESACTIVITES ARTISTIQUESACTIVITES ARTISTIQUES

NOMBRES, FORMES ET NOMBRES, FORMES ET NOMBRES, FORMES ET NOMBRES, FORMES ET 

comprendre à 
travers l’activité 
physique

Agir, s’exprimer, 
comprendre à 
travers les 
activités 
artistiques

Construire les 
premiers outils pour 

GRANDEURSGRANDEURSGRANDEURSGRANDEURS

EXPLORER LE MONDEEXPLORER LE MONDEEXPLORER LE MONDEEXPLORER LE MONDE

1313

premiers outils pour 
structurer sa pensée

Explorer le monde
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UNE STRUCTURE IDENTIQUE POUR 

CHAQUE DOMAINE

• Une définition générale

• Des objectifs visés et éléments de progressivité

• Des attendus de fins de cycle

14

• Des attendus de fins de cycle
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LANGAGELANGAGELANGAGELANGAGE
Mobiliser le langage 
dans toutes ses 
dimensions

1515
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ContinuitésContinuitésContinuitésContinuités NouveautésNouveautésNouveautésNouveautés

• Langage d’évocation

• Vocabulaire et syntaxe dans

tous les domaines

• Rôle du maître

• Découverte de l’existence

d’autres langues

• Rôle du maître

• Conscience phonologique

Conception des dispositifs pédagogiques rendant possible la pédagogie susceptible de 

produire les effets attendus.
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ContinuitésContinuitésContinuitésContinuités NouveautésNouveautésNouveautésNouveautés

• La compréhension de

textes

• Les fonctions de l’écrit

• Le geste d’écriture

• Découverte du principe

alphabétique à travers la

production de textes

écrits autonomes• Le geste d’écriture écrits autonomes

Conception des dispositifs pédagogiques rendant possible la pédagogie susceptible de 

produire les effets attendusA
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Maîtresse de conférences en
sciences du langage en IUFM et
au CNRS

Mireille BRIGAUDIOTMireille BRIGAUDIOT

Professeur agrégé honoraire à l'université de 
Cergy-Pontoise, formateur d'enseignants et 
psychopédagogue

André OUZOULIASAndré OUZOULIAS
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MarieMarie--Thérèse Thérèse 
ZERBATTOZERBATTO--POUDOUPOUDOU

Docteur en sciences de l’éducation, 
Marie-Thérèse Zerbato-Poudou est 
maître de conférences honoraire à 
l’IUFM d’Aix-Marseille.
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Nouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnels

La pédagogie du langage – le cœur de l’apprendre
� Priorité à la pédagogie de l’oral ; oral = base de tout.
� Compréhension de ce qui est attendu en matière d’entrée

dans l’écrit et de préparation à la lecture-écriture. Place
première de l’écrire : dictée à l’adulte et encodage.

� Conception des dispositifs pédagogiques rendant possible la
pédagogie susceptible de produire les effets attendus.

� Maîtrise d’actes professionnels adaptés : en particulier,

19

« parler professionnel » et interactions + accompagnement
des essais d’écriture + conduite des « dictées à l’adulte ».

� Continuité et cohérence dans les parcours d’apprentissage.
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ACTIVITES PHYSIQUESACTIVITES PHYSIQUESACTIVITES PHYSIQUESACTIVITES PHYSIQUES
Agir, s’exprimer, 
comprendre à travers 
l’activité physique

1.1. agir dans l’espace dans la durée  sur les objetsagir dans l’espace dans la durée  sur les objets
2.2. adapter ses équilibres et ses déplacements à des environnements ou des adapter ses équilibres et ses déplacements à des environnements ou des 

contraintes variéescontraintes variées
3.3. communiquer avec les autres au travers d’actions à visée expressive ou communiquer avec les autres au travers d’actions à visée expressive ou 

artistiqueartistique
4.4. collaborer, coopérer, s’opposercollaborer, coopérer, s’opposer

2121
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Agir, s’exprimer, 
comprendre à travers 
les activités artistiques

2323
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Des continuités…Des continuités…
et des nouveautéset des nouveautés

Des continuités…Des continuités…
et des nouveautéset des nouveautés

• Agir, s’exprimer, comprendre à 
travers les activités artistiques

• Construire la première étape d’un 
parcours artistique et cultureltravers les activités artistiques parcours artistique et culturel

• Pratiquer les arts du vivant

• Comprendre les images
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Construire les premiers 
outils pour structurer sa 
pensée

2525
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Découvrir les nombres et leurs utilisations

ContinuitésContinuitésContinuitésContinuités NouveautésNouveautésNouveautésNouveautés

Usage cardinal du nombre Une approche mathématique:

• Usage ordinal du nombre

• Maîtrise de la décomposition des

nombres

• Premières écritures des nombres

à partir de besoins de

communication
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Nouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnels

Une approche plus mathématique que culturelle et 
langagière du nombre.langagière du nombre.

� Compréhension de ce que l’on veut corriger.
� Renouvellement des « moments » mobilisant le nombre au 

sein des rituels.
� Création de séquences d’apprentissage (conception des 

séances/ateliers ; matériel à privilégier ; etc.), dépassant la 
familiarisation avec les noms et les usages du nombre pour 
entrer dans la structuration du nombre. entrer dans la structuration du nombre. 

� Situations qui soient de vrais substituts aux « fiches » pour 
mettre en avant l’agir, avant de déboucher sur des codages 
– représentations - écritures.
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JOEL BRIANDJOEL BRIAND

23 situations d'apprentissage 
des mathématiques en des mathématiques en 
maternelle : décrites 
précisément, filmées et/ou 
photographiées, 
commentées, analysées du 
point de vuedidactique, 
appuyées par des textes de 
référence.A
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Des continuités…Des continuités…
et des nouveautéset des nouveautés

Des continuités…Des continuités…
et des nouveautéset des nouveautés

• Explorer des formes, des grandeurs

• Se repérer dans le temps et l’espace • Distinguer les solides avant les • Se repérer dans le temps et l’espace

• Explorer le monde du vivant, des 
objets et de la matière

• Distinguer les solides avant les 
formes planes

• Utiliser les outils numériques
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APPRENDRE ENSEMBLE & VIVRE ENSEMBLEAPPRENDRE ENSEMBLE & VIVRE ENSEMBLE

32
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Nouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnels

Un nouveau statut du « vivre ensemble » 

� Conception d’ensemble en fait peu modifiée sous un 
intitulé qui semble inverser la logique antérieure.

� Une vigilance sur deux points :
� La primauté de « l’apprendre ensemble »
� Le statut des « attendus » : plus d’éléments à évaluer 

indépendamment des autres acquisitions.

33

indépendamment des autres acquisitions.
� Ce qui en découle : un style pédagogique, des actes 

pédagogiques qui intègrent la « réflexivité ».
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Une école dans laquelle on insiste davantage que par le passé 
sur la bienveillance. Bienveillance = moyen de développer la 

BienveillanceBienveillance

sur la bienveillance. Bienveillance = moyen de développer la 
confiance en soi.
La bienveillance : un mélange de souci de l’autre et
d’attention vigilante, requis du fait de la dépendance
de l’enfant, de sa vulnérabilité.

• Mobiliser l’empathie (partage d’affects, d’émotions), la 
sollicitude (intérêt pour l’autre ; soutien donné sans y être obligé).sollicitude (intérêt pour l’autre ; soutien donné sans y être obligé).

• Offrir à l’enfant le regard dont il a besoin : « ce besoin 
que tout petit d’homme a de recevoir, au travers du regard 
d’intérêt qui lui est porté, la reconnaissance de son statut ».
D. Marcelli, L’enfant, chef de la famille. Albin Michel, 2003,p. 280.
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Nouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnelsNouveautés et Gestes professionnels

Deux effets de la bienveillance : protéger et contenirDeux effets de la bienveillance : protéger et contenir
�préserver de mauvaises expériences ;
�permettre (encourager à…) et valoriser les bonnes 

expériences, c’est-à-dire guider, encadrer avec justesse.

Cette régulation est fondamentale avec les petits qui ne
peuvent se réguler eux-mêmes.

35

peuvent se réguler eux-mêmes.
Sécuriser, apaiser, rassurer ont des effets sur le 

cerveau, aident à la gestion des émotions.
Mais apaiser n’est pas céder aux désirs de l’enfant .
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Dr Catherine GUEGUENDr Catherine GUEGUEN
pédiatre à l’Institut hospitalier Franco-

britannique (Levallois-Perret)britannique (Levallois-Perret)

https://www.youtube.com/watch?v=Fo8nakP6p7chttps://www.youtube.com/watch?v=Fo8nakP6p7c
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PROGRESSIVITE / CONTINUITEPROGRESSIVITE / CONTINUITE

� La petite section (2 / 4 ans)
�L’adaptation à l’école: socialisation, rythme…
�Une unité qui se fait autour de la conquête du langage.�Une unité qui se fait autour de la conquête du langage.
�Une moisson d’expériences sur lesquelles construire du langage et des 

images mentales à mobiliser ensuite.
�Un(e) enseignant(e) qui accompagne et stimule.

� Les moyenne et grande sections (4 / 6 ans)
�Des habiletés motrices, des capacités langagières, des compétences sociales 

qui confèrent plus d’autonomie.
�Des capacités cognitives qui permettent aux enfants d’anticiper, de 

commencer à se décentrer et à analyser.
�Un(e) enseignant(e) qui varie davantage les modes de sollicitation�Un(e) enseignant(e) qui varie davantage les modes de sollicitation

Une progressivité; une dimension de continuité à travailler. 
Un  aménagement de l’espace et du temps  adaptés aux besoins

V.Bouysse, IGENA
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PROGRESSIVITE / CONTINUITEPROGRESSIVITE / CONTINUITE
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�Des habiletés motrices, des capacités langagières, des compétences sociales 

qui confèrent plus d’autonomie.
�Des capacités cognitives qui permettent aux enfants d’anticiper, de 

commencer à se décentrer et à analyser.
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V.Bouysse, IGENA
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Une école ne peut être bienveillante que si elle est simultanément Une école ne peut être bienveillante que si elle est simultanément 
exigeanteexigeante et et rigoureuserigoureuse , si elle croit en elle, si elle croit en elle--même comme dans même comme dans 

la capacité de progrès de chacun. la capacité de progrès de chacun. 

Une école ne peut être bienveillante que si elle est simultanément Une école ne peut être bienveillante que si elle est simultanément 
exigeanteexigeante et et rigoureuserigoureuse , si elle croit en elle, si elle croit en elle--même comme dans même comme dans 

la capacité de progrès de chacun. la capacité de progrès de chacun. 
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Une école bienveillante et exigeanteUne école bienveillante et exigeante

Les programmesLes programmesLes programmesLes programmes Des outilsDes outilsDes outilsDes outils

• Une école qui met en 

œuvre une évaluation 

positive

• Un cahier de progrès
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Une école qui réaffirme

Une école exigeanteUne école exigeante

Une école qui réaffirme

• La construction de connaissances et de savoirs faire

• la place du langage

• Le travail d’équipe pour construire la progressivité

Une pédagogie structurée autour de trois verbes Une pédagogie structurée autour de trois verbes 
« Agir, réussir, comprendre ». 

Du temps pour apprendre
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Une pédagogie structuréeUne pédagogie structurée

Une pédagogie structurée autour de trois verbes clés 

Pour pouvoir « apprendre », les enfants doiventPour pouvoir « apprendre », les enfants doivent

• AGIR : c’est-à-dire prendre des initiatives (et non 
exécuter) et « faire » (essayer, recommencer, etc.).

• REUSSIR : aller au bout d’une intention, d’un projet, 
de la réponse à une consigne, et de manière 
satisfaisante.

• COMPRENDRE : ce qui suppose une prise de • COMPRENDRE : ce qui suppose une prise de 
distance, une prise de conscience. C’est dans cette 
« réflexivité » que se construit la posture d’élève. 

INTERACTIONS, ETAYAGE 
(point central pour les gestes professionnels)

44
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Deux dimensions de la «Deux dimensions de la « continuitécontinuité » à travailler» à travaillerDeux dimensions de la «Deux dimensions de la « continuitécontinuité » à travailler» à travailler

Un cycle autonome, mais à préserver du repli sur soi.

� Continuité avec l’aval : liens avec le CP � Continuité avec l’aval : liens avec le CP 
Problème clé : mise en évidence des acquis et des besoins = 
une affaire d’évaluation : quand, quoi et comment ?   

� Continuité avec l’amont : la maternelle, et avant ? 
Situation très variable selon les communes.
Lors de la première scolarisation, essentiel = que l’accueil  
permette une séparation Enfant/parent(s) dans une sécurité 
affective suffisante.     

46

affective suffisante.     
� Continuité dans la journée de l’enfant à la maternelle : 

dehors, après, avant ? 
Question du péri-scolaire devenue cruciale partout avec les 
nouveaux rythmes. Problème induit : rôle des ATSEM.
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Une réflexion à mener en équipeUne réflexion à mener en équipeUne réflexion à mener en équipeUne réflexion à mener en équipe

1. POUR ACCOMPAGNER LES TRANSITIONS : 1. POUR ACCOMPAGNER LES TRANSITIONS : 

• De la famille à l’école : coopérer avec les services de la petite   enfance , les parents

• Des différents temps de la journée ( temps scolaire et périscolaire):  construire un 
véritable projet éducatif en équipe

• De l’école maternelle au CP:  assurer la continuité avec les maîtres de CP

2.         POUR ADAPTER LES PRATIQUES PROFESSIONNELLES2.         POUR ADAPTER LES PRATIQUES PROFESSIONNELLES

• Au sein de l’école: Travailler en équipe d’école les adaptations et parler des gestes 
professionnels. 

V.Bouysse, IGEN
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